Os géneros “desgenerizados”. Discursos na pesquss#re espanhol no
Brasil / The “ungenred” genres. Discourses in the researdboat the
Spanish language in Brazil

Adrian Pablo Fanjul

RESUMO

Em um corpus de comunicagbes apresentadas em congressos denmegorte
realizados no Brasil e referidos a lingua espanisel@cionamos aquelas que abordam
problematicas de géneros denominados como “disog’sie/ou “textuais”, e
verificamos que a grande maioria delas trata tamtébérassuntos de ensino. Para fins
analiticos, observamos quatro questdes nessas wandes: que articulagdo tedrica
embasa o trabalho, se ele considera ou néo a fisidadie de uma lingua estrangeira,
se inclui algum género em especial como objeto idaugsdo e, nos casos que 0O
incluem, como esse género ou 0s enunciados queresemtam sao relacionados com
outros enunciados ou com diferentes instancias idourdo. A analise apontou
desconsideracdo de propriedades que, nos refdeernei@icos aludidos, aparecem
como centrais na problematica de géneros, juntameom um abandono da
materialidade linguistico-discursiva como lugairtiagacao.
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diversidade linguistica

ABSTRACT

In a communication corpus taken from presentatiamaiddle-sized congresses, held in
Brazil and addressing the Spanish language, we Isalected those which approach
genre issues designated “discoursive” and/ or “teadt. We have found that most of
them seem to deal with teaching issues. We havifidd four issues in those
communications: which theoretical articulation fetbasis for the work, if it considers
or not the peculiarities of a foreign languageit ihcludes a specific genre as object for
discussion and, in those cases which include ity liois genre or the enunciations
which represent it relate with other enunciationsdifferent discourse features. We
have found a disregard for properties which, withime theoretical frameworks
mentioned, seem to be central in the genre issalesg with an abandonment of the
linguistic-discursive materiality as a point of widor studies.

KEYWORDS: Discourse genres — Spanish language aailB+ Genre and linguistic
diversity
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1 Diversos momentos para a lingua espanhola no campientifico brasileiro

Reiteradas vezes aparecerd neste artigo o termmp&’a incluido neste
primeiro subtitulo, e comecamos esclarecendo gamregaremos com o valor que
ganha na teorizacao construida a partir de Pierdi®i, por exemplo, em BOURDIEU
(1989), como espaco estruturado de posices emacelzom uma pratica social. Em
boa medida, os fenbmenos dos quais este artigpdantconta tém a ver com relacdes e
descontinuidades entre o campo cientifico e o caethacacional, sobretudo com
deslocamentos de objetos e conceitos de um campa @aoutro, Processo
necessariamente conflituoso. Comecaremos com ufmian&cdo muito sintética, que
nao pretende ser um historico, sobre lugares geepanhol foi ocupando como objeto
do campo cientifico no Brasil, mais especificamenée pesquisa desenvolvida na
universidade. Ja nesta sintese se visualizara spes éugares tém sido afetados, como
nao podia ser de outro modo, pela circulacdo dasgaa em outros campos.

Até os anos 90, a presenca da lingua espanholaspegos académicos e de
pesquisa no pais registrava um perfil fundamentaienénstrumental, ditado pelas
fungBes a ela atribuidas. Estas eram viabilizaitarh literaria por parte do pesquisador
ou do critico e formar um professor para um engim, com excecao de estados como
o Rio de Janeiro, onde a insercao da lingua ntensas escolares publicos favoreceu
reflexbes especificas, teria lugar principalmenteambito das escolas de idiomas e
secundariamente em alguns colégios privados, omdi®minavam modelos concebidos
para um ensino comunicativo, pensados para a lieguo@o recurso econémico ou
turistico. Os trabalhos de pods-graduacdo se datitaguase exclusivamente as
literaturas nessa lingua, sendo quase inexistergiexdolinguisticasobre o espanhol
nesse ambito. Como explicam CELADA e GONZALEZ (20@Mn um texto que
recomendamos a todo aquele que quiser ampliar,goar@a etapa, a apertada sintese
que aqui fazemos, predominava uma abordagem daaliegpanhola baseada no
contraste mais superficial, termo a termo, herdadda de instrumentos dos anos 40,
ou direcionada as metodologias e procedimentostichdapara as modalidades de
ensino que jA mencionamos como as de maior viioié na época.

Nos ultimos anos da década de 1990 e nos primdmoséculo XXI, uma série de
fatores combina-se para que esse lugar (ou falttughe) da lingua espanhola na

pesquisa brasileira entre em um processo de mudamgeersificacdo, que continua



hoje, e no qual se observam diversas novas teradgjurito com recorréncias de etapas
anteriores. O primeiro a levar em conta para coemter essas mudancgas € um fator
externo a academia e que se inicia nos campos oM@ politico: os processos de
integracdo regional que, antes e depois de sudugishalizacdo no Mercosul, dédo
lugar a inmeros intercambios de bens culturais degrminam uma circulacéo
qualitativamente diferente para as linguas na oegNiesse contexto, no campo
cientifico, particularmente no que poderiamos a®rar como seu subcampo
académico, o interesse pelas relacbes entre asatingspanhola e portuguesa ganha
uma crescente especializagdo. Especificamente stados linguisticos, essa relacéo
comecga a ser abordada a partir de vertentes dedesenvolvimento na universidade
brasileira e de alguns paises vizinhos: teoriagesalaquisicéo de inspiracdo gerativista,
aplicacdes de diversas perspectivas nos estudngsli®s e enunciativos e, em menor
medida, mas também marcando uma crescente presesgajos de gramatica
descritiva. Sdo produzidos e divulgados, dentreosutrabalhos de pesquisa sobre a
aquisicdo do espanhol por brasileiros (GONZALEZR4)9 sobre comparacées entre o
funcionamento do portugués brasileiro e do espani@ROPPI, 1997), sobre
comparacdes entre as discursividades relacionadamnbas as linguas (SERRANI,
1994; SANT'ANNA, 2.000; FANJUL, 2002), ou sobre asfps da subjetividade do
brasileiro mobilizados pelo contato com o funcioeato do espanhol (CELADA,
2002), todos abrindo caminhos de interrogacdo guegas a contribuicdo de novos
pesquisadores, se mostram produtivos até hoje.

Paralelamente, e como parte do mesmo contextodes melacdes entre linguas
e saberes nesta regido do mundo, aumenta qualitetiie, no referido periodo, a
presenca da lingua espanhola no campo educaci@siebo. A crescente tendéncia a
sua inclusédo na grade do ensino regular no ambitado vem somar-se, em 2005, a lei
federal 11.161, que da um prazo de cinco anos guagatodas as escolas de ensino
médio a tenham como disciplina de oferta obrigatdlym processo analogo, mas
muito mais lento, acontece em relacdo ao portuguésileiro nos paises vizinhos,

sobretudo na ArgentifaEssa presenca do espanhol no campo educacianarre

! Como anélise da peculiar maneira como a Lei 11dE8drmina a obrigatoriedade do espanhol na escola
brasileira, recomendamos a leitura de Rodrigues).20

2 A Lei 26.468 estabeleceu, na Argentina, em 201dhragatoriedade da oferta de portugués no ensino
médio, empregando uma formulagdo bastante parecidaa brasileira para o espanhol e dando um prazo
de 8 anos.



como néo podia deixar de ser, a formacéo de pwies® a consequente ampliacdo de
vagas nas instituicbes de ensino superior. Dessdomela comeca a impactar

fortemente o campo académico e de pesquisa, eatrmdinteracdo, ndo isenta de

contradicbes, com as tendéncias em desenvolvimeesse Ultimo, as quais nos

referimos no paragrafo anterior.

Por uma parte, ganha impulso a reflexdo na aregafiicas linguisticas,
fundamentalmente focalizando a analise de situagéegadas da prépria implantacéo
do espanhol nos sistemas escolares e do embatedergrsas politicas para essa lingua
no mundo e na regido (LAGARES, 2010). Por outraepaas proprias tendéncias
dominantes, no pais, na pesquisa e no planejandmteducacdo em linguagens,
comecam a ter efeitos nos novos espacos académpumose abrem para a lingua
espanhola. E sobre uma problematica que vemosamedaa a este Ultimo fator que

trata este artigo.

2 Dois sintomas e uma indagacao

Acompanhamos com muita atengédo a divulgacéo daupéodde conhecimento
relativa ao espanhol no Brasil, tendo participgaElp menos nos ultimos anos, dos
principais eventos onde essa producao é divulgatiamdo acompanhado uma boa parte
do que fica registrado em paginas e em publica¢gd&s.desconhecemos que, em boa
medida, as tendéncias que ali se observam séopgegsie também nos ambitos de
trabalho com outras linguas estrangeiras e in@usim o portugués, mas neste artigo
nosso objeto de observacéo seréo estudos sobpamhes

Preocupa-nos que, recorrentemente, sdo desatendidasuitos trabalhos, ndo
apenas o funcionamento linguistico, mas tambémnéigtoacao textual e a propria
discursividade. Embora nessas elaboracbes sejamdaxolegitimos avancos na
compreensdo das complexas relagbes entre linguapestgria e sociedade, a
especificidade disciplinar tende a ser abandonada que por isso sejam assumidos
com suficiéncia referenciais teoricos de outrasa@as humanas e sociais.

Dois sintomas desse processo, que ndo vemos coangdtsciplinar” mas como
de um certo aplainado disciplinar, tém despertadssa atencdo. Por uma parte,

observamos um uso de terminologia e uma referémc@@nceitos construidos nas



ciéncias sociais, que muitas vezes aparecem resuaasenso comum. Nao trataremos
aqui dessa problematica, que deveria ser objetouti® trabalho. Por outra parte,
encontramos aquilo que motivou a indagacdo a quaéfere este artigo: abordagens
tedrico-praticas do que se denomina “géneros disms”’ e/ou “géneros textuais” que
negligenciam as dimensdes textual e discursivdisive se consideradas a partir de
qualguer um dos referenciais teoricos invocadosasegroducoes.

Na tentativa de melhor compreender e dar precigéiboague nos preocupa e, a
partir dessa compreensdo, argumentar para realmar contribuicdo valida, fizemos
um levantamento nos anais de dois eventos de isafhfi convocatéria para a area,
realizados em 2010, de todas as comunicacdes guaasem, de diversas maneiras, a
problematica dos géneros do discurso. Na secaonseglescrevemos 0s objetivos e a
metodologia desse levantamento, para passar, dqpo@ a analise dos resultados
obtidos.

3 Nossa procura e seus procedimentos

Nossa indagacao partia de um contato prévio conue apnstituiria nosso
corpuse de inquietacdes relativamente identificadas) pekl nos demos objetivos em
relacdo a quatro problematicas que indagariamopnuaicbes a serem analisadas: a
delimitacdo do referencial tedrico, a atencédo &cdes dialdgicas e interdiscursivas
para os enunciados considerados ou ainda parder@&acao de determinados géneros,
a atencao a aspectos da configuracéo textual esidevacao da especificidade de ter-se
um universo linguistico-cultural estrangeiro conspago de trabalho. Como se vera, a
analise que desenvolveremos a partir do proxinmo ffercorrera esses quatro aspectos.

Procuramos congressos de alcance nacional coma prasenca possivel de
pesquisas em desenvolvimento referidas a linguanbsga no Brasil, apresentadas por
pesquisadores em formacgédo, de iniciagdo cientifitestrado ou doutorado e/ou de
professores ja atuantes nas universidades. Coasidsr entdo, os anais dos dois
maiores eventos desse tipo acontecidos em 2010, gdas também tinhamos
participado: o VI Congresso Brasileiro de Hispasstorganizado pela Associagao
Brasileira de Hispanistas, que teve lugar em Ca@pande entre 31/8 e 3/9/10
(ESTEVES e ZANELATTO, 2011), e o | Congresso Ingminnal de Professores de



Linguas Oficiais do Mercosul, organizado por diasrassociacdes de professores,
dentre elas as de espanhol, dos estados brasie@igspovoados, e que aconteceu em
Foz do Iguacu, de 19 a 22 de outubro de 2010 (FANGUWIMOREIRA, 2011). Foi
importante, ainda, na nossa decisao, que se alassongressos em que predominasse
a apresentacdo de resultados de pesquisa, mesmelagfiesse de um nivel muito
inicial, evitando aqueles trabalhos que se aprasenapenas como ‘“relatos de
experiéncia” e que nao seriam de utilidade paragsosbjetivos.

Do total de 259 trabalhos publicados nos dois @s®gd levantamos
primeiramente aqueles que anunciassem incluir eetre objetos de estudo, com maior
ou menor centralidade, tanto a problemética do®rgdnde modo amplo quanto a
abordagem de algum género em especial, identificadw tal (por exemplo, “género
coluna de opinido”, “género aviso de emprego”,)e@onsideramos a respeito tanto as
comunicacdes que empregavam o termo “géneros dorsies (ou “discursivos”) como
“géneros textuais” (ou “de texto”), e também as qakkernavam ambas as
denominagdes. Ficamos com um total de 14 comure€aco

Tivemos o critério de abordar essas comunica¢de® agn corpus que seria
observado a partir de assuntos transversais a teldas N&o individualizaremos
nenhum caso e, para tanto, ndo faremos citacacsoNm®posito é a discussdo de
tendéncias que vemos relacionadas a tensdo emosajue explicamos na primeira
secao deste artigo, no contexto de uma transferéntie pesquisa e ensino que esta em
desenvolvimento e ndo pode ser reduzida a nenhsmera especial. Por isso, embora
a transcricdo de algumas formulagbes e sua anplisessem enriquecer nossa
exposicdo, preferimos prescindir dessa possibididadeste trabalho. Nosso
procedimento foi determinar grandes variaveis epoide de uma ponderacéo
quantitativa dos trabalhos em torno delas, chegama reflexdo qualitativa que néo
precisasse analisar as expressdes singulares.

A primeira constatacdo, antes mesmo de estabeleciquer outra

diferenciacéo, foi que apenas um dos 14 trabalBostratava de situacdes de ensino.

% Cada um dos congressos teve muito mais comunisagpeoximadamente 250 um e 350 o outro, mas
esse é o total dos que enviaram o texto da congéingaara publicacao.

“ Levando em conta a proximidade dos dois congressoi§icamos que n&o se repetissem trabalhos dos
mesmos autores sobre a mesma pesquisa em anda@abéoesclarecer também que, no congresso de
Foz do Iguacu, havia trabalhos de autores de peisesos e/ou referidos a outras linguas, 0os gu&ds
foram considerados porque nossa reflexao tem cdmetoocos estudos sobre lingua espanhola no Brasil.



Todos os outros 13 se propunham como pesquisa® @arsino (em diferentes niveis e
modalidades) ou a partir dele.

Com base nos objetivos enumerados no comeco testeas interrogacdes que
langcamos sobre as produc¢des analisadas foram:

a) O referencial tedrico acolhe, em torno dos g&nezlaboracdes e conceitualizacbes
de procedéncia tedrica heterogénea? Quando € amsimreyidencia percepcdo dessa
heterogeneidade?

b) Nas propostas nas quais se focaliza um detedmimggnero ou um grupo de
enunciados atribuidos a um género, com gue clase(@bjetos ou de fendmenos sao
estabelecidas relagdes?

c) Quais aspectos da materialidade verbal sdo dmmasios, de fato, na caracterizacao
dos géneros ou na atribuicdo de enunciados a eles?

d) Naqueles trabalhos que tratam do ensino (conmdgédnamos, a imensa maioria, 13
de 14), sdo levados em conta a entrada em comtat@dingua segunda/estrangeira e a
sua materialidade? Se sim, de que modos?

Além das regularidades que encontramos como rdssltapara essas
indagacdes, a observacao sistematica das prodngéesostrou a recorréncia de outros
dois fenbmenos que integraremos na nossa anabsainfa parte, nas argumentacoes
de justificativa, um tipo de modalizacdo contrastipara a introdugdo do que é
representado como metalinguagem, sobretudo conam'gica”. Por outro lado, uma
nao diferenciacéo entre “género” e “enunciado” goega a tomar forma de expressao
de identidade em poucas das produgdes, mas qua@@msos significativa, como
veremos no item 5, devido a orientagdo argumemtatem a qual se relaciona,
perceptivel em muitos mais casos.

Nas seguintes secdes, abordaremos sucessivameslieemgacoes realizadas a
partir das quatro perguntas que formulamos; cadaoseorresponderd a uma delas.
Propomo-nos que nosso trabalho ndo se limite arvdis® critica dacorpus que
delimitamos, mas também que contribua para examiamplexidade dos problemas
que efetivamente se atualizam para todo pesquisqder tente pér em relacédo
categorias classificatorias para o discurso, conmae d'género”, com a questdao da
diversidade e alteridade linguistica. E dado quea uma parte docorpus que

analisaremos é composta por trabalhos que se propdmntribuir com as praticas de



ensino, encerraremos o artigo tentando, também,raflexdo direcionada a educacao

linguistica.

4 O amalgama sobre a heterogeneidade

Nos referenciais tedricos de quase todos os trabaditlos sdo mencionadas e,
em diferentes graus, comentadas ou resenhadass fgaé podemos reconhecer como
de dois acervos diferentes, pelo qual considerguadsente observar a partir de quais
aspectos é produzida sua articulagéo. Por uma, gamééerido o conjunto de estudiosos
que, nas Ultimas décadas, tem recebido a denomimEcdescola de Genebra”, dentre
outros, alguns que citaremos ao longo deste aktmuop Jean-Paul Bronckart, Joaquim
Dolz e Bernard Scheuwly. Por outra, o que podersademominar como a recepcédo da
obra do Circulo de Bakhtin, em alguns casos megliamitacdo ou parafrase do préprio
tedrico russo, em outros por meio da divulgacatuata por pesquisadores posteriores.

Preferimos falar de “dois acervos” e ndo empregatros termos que
significariam delimitacbes mais nitidas, como “eetes” ou “tradicdes”, porque
enguanto poderiamos reconhecer 0s genebrinos coracorrente que hoje atua com
uma identidade relativamente delimitada em um cajapeoonstituido dos estudos
discursivos, a recepcdo dos trabalhos do CirculBaléntin, como adverte Bubnova
(2009, p.5-6), deu-se no passado e da-se hoje ta par inquietacdes que nao
necessariamente guardam continuidade com os costhigtoricos e epistemoldgicos
da sua producédo. De muitos e diversos lugares adegdi hoje com essa complexa
construcdo tedrica, sendo inevitavel que essegtidde estabeleca a partir das nossas
polémicas atuais, como desde ja assumimos queeaevattambém neste trabalho
quando abordarmos a teorizacdo de Bakhtin sobrergg€nAlém disso, o conjunto ao
gual hoje acedemos dessa obra nos aparece cortivaraknte descontinuo, ndo apenas
devido ao hiato que nos separa dele, mas tambéamesidgs de traducédo e ao carater
inconcluso de alguns dos textos que conhecemostefatque determinam certa

oscilacéo terminoldgica

® A respeito, vejam-se, por exemplo, as observafges, com diferentes propésitos, por Fiorin (2006
178-179) e Bronckart (2007, 143) a respeito do eboade “texto” em Bakhtin.



S&o0 compativeis esses dois acervos? Cremos quamitase estabelecer, entre
eles, confrontacdes instigantes, relacbes de cgéneia e divergéncia, que ensejem
articulacbes produtivas para a reflexdo e a pesgarmbasadas na constatacdo de que
nao se trata de mesma coisa, nem de continuidatteemanca”. Os proprios genebrinos
0 revelam em maior ou menor grau. Bronckart (200741-143), por exemplo,
explicita claramente diferengas com Bakhtin a réspdo tipo de relacdo entre
atividade humana (o autor usa o termo “formas dedatle”) e géneros do discurso.
Além disso, o desenvolvimento que ele realiza, aojunto da obra referida, dos
conceitos de “géneros de texto” e de “acdes deiiggm” evidencia um foco no plano
cognitivo que se distingue ndo apenas da obra inékid, mas também dos interesses e
dos interrogantes que marcaram sua recepcdo na theraria e nos estudos
discursivo§, centrados na heterogeneidade de vozes no disemasua relacdo com as
subjetividades e com a histoéria.

Essa diferente implantacdo nas ciéncias humanas lmmglagem, combinada
com a orientacdo privilegiada para o estudo dasa@fa da linguagem e de sua
pedagogia que se percebe na producao da corre@erddbra, sdo visiveis também, do
nosso ponto de vista, nas suas elaboragdes em dosgéneros. E significativa, a
respeito, a identificacdo dos géneros com “modeldgerentemente da denominagao
“tipos”, que predomina nas tradugbes de BakhtirsilARsem Schneuwly e Dolz (1999,
p.7), os géneros “de linguagem” sédo caracterizadmso “modelo comum” e como
“representacdo integrante”, com um papel relevaatéapropriacdo” das praticas de
linguagem pelo sujeito aprendiz. Ainda dentro déexéo sobre cenarios de ensino e
aprendizagem, ha pesquisadores que advertem difsreentre a perspectiva que
avaliam como “bakhtiniana” e a da escola que estatbosiderando. Rojo (2008, p.93-
99), por exemplo, propde e analisa tensbes quédtamsula articulagdo entre ambas,
vendo na segunda o risco de ensejar uma abordagelagdica “prescritiva”,
precisamente pela concepcéo do género como nfodelo

® Sobre diferentes aspectos dessa recepcéo saeesdlares os trabalhos de Fiorin (2006) e de Gregol
(2006).

" Interessa-nos deixar claro que ndo vemos relagéesearia entre a caracterizacdo do género, nem a d
qualquer outra categoria, e o carater mais ou mprescritivo das praticas pedagégicas nas quais ess
categoria se insere. Por exemplo, que um sociastayaonsidere que em determinado espaco social ha
uma “lingua modelar’ ndo quer dizer que ndo possm@ver um ensino que desestabilize esse carater
modelar e que desafiestatus qualas relagdes entre linguas nesse espacgo. O reqoehéo e a andlise
critica da existéncia de um modelo néo é iguabarsproducéo irreflexiva.



Reiteramos que ndo vemos obstaculo para que urpagteode pesquisa integre,
no seu referencial tedrico, a discussao dessapgutirgas, avaliando até que ponto cada
uma delas pode contribuir para a formulacdo domeblema e objetivos, ou para
determinar seus procedimentos, desde que se ei@deconhecimento e percepcdo da
sua diversidade e descontinuidade. Chega, entanproento de dar conta do que
encontramos a respeito nos trabalhos que constibgErpusque delimitamos.

Um dos 14 textos faz referéncia somente a um trali Bakhtin, os outros 13
incluem mencdes e/ou citacbes dos dois “acervdstid®s nos paragrafos anteriores.
Desses 13, em 4 casos registramos observacfes gskamm que se percebem
diferenciagfes entre eles, ou pelo menos uma racao distinta no campo dos estudos
da linguagem, ou das relacdes entre linguagemiedsate. Nos outros 9, a indistingdo
é total. Em enumeracdes ou em sequéncia nao ipteraparecem tanto os trabalhos do
Circulo de Bakhtin quanto de todos os autores jacineados ou outros da mesma
linha, em muitos casos, referidos indiretamente qudros autores. Em aplanamentos
nos quais todas essas heterogéneas reflexdes nmarecer sido historicamente
produzidas para fundamentar a “importancia dos rgéhegcategoria definida sem
conflito nem matizes) no ensino, entra também acAmrde textos de “género” e
“esfera” completamente diferentes, como os docuosesticiais que norteiam o0 ensino
no pais, fundamentalmente as Orienta¢des CurresiMacionais (MEC/SEB, 2006).

Mesmo levando em conta as limitacbes de espacoimpée o formato
estabelecido para comunicacfes em atas de congyressextensdo desse resultado
evidencia a pouca atencdo ao embasamento teotica,popuca relevancia atribuida a
construcdo desse embasamento na tarefa do pesmuiBaderiamos pensar que essa
caréncia se relaciona a escolhas préticas, quezano a aplicacdo de modelos ou a
passagem direta para a reflexdo sobre os objetgestpisa. Nas proximas secoes,
porém, veremos como o0 desenvolvimento dos trabatt@sua maioria, afasta-se, de

modo notavel, do tratamento proposto para o diequus qualquer um dos “acervos”.

5 Do enunciado aos exteriores. Dialogismo?

Em 10 dos 14 trabalhos analisados, sdo apresentaddsscritos enunciados

especificos, enquadraveis em algum género, qumfokgeto de uma indagacao ou de



um planejamento didatico. Em 7 desses 10 traballespecificamente no seu

desenvolvimento explicativo, observamos uma passagease direta do enunciado
singular a uma “realidade” extradiscursiva comeata@m qualquer referéncia a
propriedades mais ou menos generalizaveis dos &g@sc em questdo. Em

consequéncia, essa passagem se faz sem estabelacées de alianca e contestacéo
entre o enunciado e outros enunciados, nem deactaf@o entre o pretendido género e
outros. O “dialogismo”, termo ritualmente repetidos paragrafos de referencial

tedrico, € completamente ignorado na pratica.

Concordamos com Machado (2005, p.152) em que e&eéo dos géneros em
Bakhtin considera “ndo a classificagdo das espéoies o dialogismo do processo
comunicativo”. Por isso, ndo nos parece coerenta essa base tedrica pular do
“exemplar da espécie” diretamente para a “realijasigja que por tal se entenda o
contexto socio-historico ou a situacdo de ensiaem mterrogar, para tanto, as relacdes

nas quais o enunciado se insere em uma esferavdia@e humana e da comunicagao:

Todo enunciado deve ser analisado, do inicio, coesposta aos
enunciados anteriores de uma esfera dada (o disconso resposta €
tratado aqui em um sentido mais amplo): refutaem)firma-os,

completa-os, neles se baseia, e supondo-os copnbead alguma
maneira os leva em conta (BAJTIIN, 2008, p.278).

Ecoam, em quase todos os trabalhos da mostra apltedho em muitos outros
gue ouvimos e lemos em congressos e seminariosiagfies sobre a necessidade de
atender a “pluralidade / multiplicidade de vozes"polifonia” e aos discursos “outros”.
S&o sinais de uma filiacdo dominante, no campoé&uwmd, a concepgdes sobre a
relacédo entre linguagem, sujeitos e sociedadedgudiferentes maneiras, questionam a
unicidade do sujeito falante e a imanéncia do {extmas quais nos incluimos. Mas sua
repeticdo é também sinal de uma certa automatizde&gue comecam a transformar-se
em meras formulas de inscricdo em uma discursieidadm escassa relacdo com as
praticas efetivas que acompanham. Apesar dessticBapecomo vemos, em 70% das

comunicacdes que assumem um enunciado como obfioha qualquer tentativa de

® Traducdio nossa para o portugués. De modo genal, gsse texto de Bakhtin, empregaremos aqui a
referida edicdo em espanhol, traduzida diretamgmtaisso. A grafia espanholizada “Bajtin” é a qele s
usa nessa edicao. Consultamos, também, a edicditebbeatraduzida do francés por Maria E. Galvéo G.
Pereira (BAKHTIN, 1997).



procurar, nele, “discursos alheios, semiocultosra diferentes graus de alteridade”, ou
“sulcos que representam ecos longinquos” (BAJTIDOS? p.288) da alternancia dos
sujeitos na interacdo. E nos 30% restante, emberaesabelecam relacdes
interdiscursiva¥, elas ndo ganham centralidade nos objetivos nenanddise de
resultados.

Precisamente em relacdo ao dialogismo e a concpitbémos registramos,
ainda, em alguns textos da amostra, um fendmeng@epeebemos também em outras
producoes que ndo fazem parte das que aqui obsesvamtematicamente: um
deslocamento para valores que esses termos podgaianar no campo educacional,
sobretudo entre docentes ou estudiosos da Edugaeéndo se relacionam as ciéncias
da linguagem. Com efeito, “dialogismo”, “pluralidgade vozes” ou “palavra do outro”
sao ressignificados como possiveis qualidades déricede ensino/aprendizagem e
suas praticas: que o aluno tenha a possibilidadexgeessar-se criticamente, de
contestar, ou de conhecer diferentes visdes eguiggs em torno de algum assunto. E
os termos sao transferidos para essa carga axialpgisitiva sem qualquer marca que
advirta que se estaria realizando um deslocamensewl valor e de seu funcionamento,
como se de fato continuasse falandalgenesma coisaA heterogeneidade do discurso
deixa de ser constitutiva dedo enunciado para passar a ser vista como um trago
distintivo de certas préaticas que precisariam seémeladas em prol de um modelo de
ensino ou, inclusive, de formacgéao cidada.

Essa axiologizacdo positiva, eufdrica, atinge uitneexo em 4 casos da nossa
amostra, que primeiramente chamaram nossa ateon¢gerebermos que se referiam
aos enunciados individuais dos quais tratavam cdemunciado” ou “género”
indistintamente. Uma leitura mais atenta foi mogtcaque néo se tratava apenas de
uma indistincdo entre o geral e o particular, masndnifestacdo de uma classificacao
diferente. Ndo somente ha o equivoco de que o @&umaeeja “um género”, mas
também haveria enunciadgse sdo géneros outrosque nao saoOs primeiros seriam
aqueles que pertencem a comunicacao “real”, oscados “auténticos”. Os outros

seriam 0s que trazem consigo a “artificialidade’udetexto criado “para a aula” ou de

° Nas duas citacdes deste periodo, traducdo nossa.
19 Assumimos, com Fiorin (2006, p.165 e p.181), abilizade de identificar “dialogismo” com
“interdiscurso”.



supostas concepg¢des sobre a lingua como “uma gecamatecorréncia a qual nos
referiremos na secao seguinte.

E verdade que esse extremo se manifestou em poasos, mas precisamente
por ser um extremo, deixa ver atras de si uma temaéda qual ele é uma das
continuidades esperaveis. Com efeito, o tipo dedagem do enunciado, para a analise
e/ou para o ensino, que a amostra insinua comartiadifundida ndo esta muito longe
dessa descaracterizacdo conceitual. Levar um exdmpara o ensino ou inclui-lo em
um levantamento para o planejamento didatico, ddongue toda a pratica com ele se
reduza a comentar os “fatos” e ‘“realidades” queretgstra ou poderia registrar, é
obliterar, dentre outras coisas, aquilo que o @@ a um género, € precisamente
“desgeneriza-lo”, por mais que lhe seja atribuidaténticidade”. Para perceber o
enunciado na sua dimensdo geneérica, que constitiirssercdo na realidade, é
imprescindivel analisa-lo, como explica BAJTIN (80(.280) “no seu nexo com
outros enunciados relacionados a ele”. E é oparfpgr@ nossa passagem para o item
seguinte, a observacdo que o0 pensador russo faarenparéntese que segue
imediatamente essa afirmacao (p.280): “é costurafisan esses nexos unicamente no

plano temético e n&o no discursivo, isto &, congimsal e estilistica™™.

6 Fugas da materialidade

Nos referenciais tedricos de praticamente tododraisalhos analisados se
mencionam fatores composicionais e de estilo col@mentos para caracterizacao de
géneros, sempre a partir da bibliografia citadarefgrida. Mas dos 10 trabalhos
informados no item anterior, que apresentam endasi&specificos como objeto de
estudos, apenas em 3 ha uma efetiva abordagemicnaé aspectos que podem
relacionar-se a essas duas dimensdes, em dois eieando com bastante
originalidade alguns modelos descritivos. Um dél@secisamente aguele que nao trata
de ensino.

Dos outros 7, ha 2 em que sdo comentadas car#ceerisstilisticas do género

escolhido, adequadamente relacionadas ao lugaal sheidestinatario que o género

" Traducado nossa.



prefigura. Mas elas se reduzem a observacdo dosmpes de tratamento, restringindo
a dimenséo estilistica a um paradigma binario (it / “informal”).

Nos outros 5, nada se registra a respeito, neme sgbalquer aspecto
composicional. E de fato, a dimensdo composiciodal € abordada em nenhum dos
10, a partir de nenhum modelo, apesar de que h@amfaentre os referentes tedrico-
metodoldgicos mencionados pelos autores, propesi@sonomias, por sinal, aplicadas
em muitos trabalhos produzidos no Brasil, inclusias areas de linguas estrangeiras e
também do espanhol. Concordamos com Brait (20@),gm que ndo se postulou, a
partir do Circulo de Bakhtin, “um conjunto de priea® sistematicamente organizados
para funcionar como perspectiva teorico-analitezh&da”, mas chama nossa atencgéo
que no “acervo” genebrino e nos referentes proxidels reconhecidos pelos autores
dos trabalhos que analisamos ha, sim, modelosemuiegra ndo sendo completamente
fechados, mostram sistematicidade, como o “folhi@d¢ual” (BRONCKART, 2007,
p.119-135), reconhecivel em varias producbes diaddg no nosso meio, ou as
“configuracdes especificas de unidades de linguags@HNEUWLY e DOLZ, 1999,
p.11-12).

Cremos que a analise dos aspectos que em Baklatinlesfominados como
“composicionais” requer debrugar-se sobre a maiga@de verbal com um instrumental
descritivo, que necessariamente recaira sobre desdde diversa abrangéncia, bem
como sobre vinculos semanticos e/ou sintaticose eglas, havendo necessidade de
recurso a metalinguagens que denominem essas asidaésses vinculos. Por isso
pensamos que € este o0 momento de nos referirmastra das recorréncias que
antecipamos no ponto 3 e que percorre os trabalmlsados. Cabe destacar que, além
de constatar sua aparicdo na nossa amostra, neasoads como algo copiosamente
ouvido e/ou lido no nosso contato com apresentag@ef®runs da nossa area como um
todo, para o estudo de qualquer lingua, inclusivacional.

Trata-se de um modo de inserir, no enunciado, deamdes referidas a
descricdo metalinguistica, sobretudo a “gramaticals ndo apenas ela. E um modo de
enunciar caracterizado pelo contraste, que assssegaintes formas:

- Negacédo de uma exclusividade: “Nao apenas Xlgb*anais do que X”

- Exclusiva, opositiva ou adversativa. “Y e ndao/XNéo X mas Y”

- Adversativa inclusiva: “Nao apenas X mas Y”,



O que representamos com “X" varia, sendo “a graragti “as regras
gramaticais”, “0s tipos textuais”, “os marcadoreguanentativos”, “o cédigo”, enfim,
com denominacbes mais 0os menos felizes, tudo ggeereuma metalinguagem;
inclusive em um caso aparece esse proprio termduddo de “Y” esta “o sentido”, “o
real”, “as praticas” ou, simplesmente, “muito maislguns exemplos que podemos dar
e que espelham essa recorréncia sdo “Nao apenasgranstica’, “Nao regras
gramaticais, mas uma pratica social’, “Nao apenpssttextuais ou marcadores
argumentativos, mas o sentido produzido em corgee@is™2.

Esse tipo de formulagcdo aparece praticamente nateantmda, somente dois
casos ndo a apresentam. Cremos que € pertinentepargsintarmos pelo seu
funcionamento argumentativo no espaco de interfiwegn que se produz. Contra que
e contra quem se argumenta? Trata-se de comunscagdeongressos, quer dizer, 0
campo cientifico, ou uma intersecao dele com aweide maior capital simbdlico no
campo educacional. Faz quase 40 anos que nao tpressdio, nessa intersecao,
concepcoOes sobre as linguas ou sobre seu ensirpudéssemos reputar como restritas
a “regras”, indiferentes ao contexto, que penseimgua como frases isoladas ou
estoques de palavras. Ha décadas que o hegemarntieo s €, precisamente, a
preocupagdo com a producdo de sentido e a proeuraspostas sobre a linguagem
entre as praticas sociais. Qual € a necessidatim, elessa repeticdo quase ritual? Na
medida em que, nas praticas de pesquisa e prodegémnhecimento que efetivamente
se assumem nessas producdes, ndo se visualizaas abbrdagens para a descricédo e
classificacdo dos fatos de linguagem, ndo evidaaoiaessas reiteracbes, no seu
excesso, a grande dificuldade que ainda se encomtaague o ensino de linguas possa
ser alguma outra coisa diferente dessa formalizagietitiva? E a fuga da
materialidade em direcdo a um “social’ que naamdaga precisamente nos enunciados
com os quais se trabalha, ndo tera a ver com esSacia?

Na sua recente intervencdo em uma mesa redondajtiddd o lugar dos
estudos linguisticos na formacéo de professoresz&ér (2011, p.10-11) se referia a

esse paradoxo:

12 Ngo se trata de citagdes, mas de exemplos dadpsng® para ilustrar, embora guardem
correspondéncia com o que observamos nas prodligées



A falta desse aparelho descritivo faz também, do panto de vista,
gue a gramatica seja reduzida ao que ela pode teiod e que, para
sua abordagem, se lance mao de simplificacbeggias sem sentido,
arbitrarias, de explicacdes j4 superadas pelo grammlume de
pesquisas mais solidas, regras e simplificacdes ppresua vez, sdo
aplicadas em atividades sem sentido, que ndo famais do que
(re)alimentar a rejeicéo pela gramatica. Uma ra@@em muitos casos
infelizmente reiterada inclusive por alguns formadale professores.
Em sintese, muitas vezes vemos negado, no ensirltngles, o
estudo de sua gramatica, ou pelo menos relativigadamportancia,
mas sempre se acaba, em algum momento, tendo quahda e, na
falta de um aparelho descritivo adequado, iss@t@ da maneira mais
redutora, quando ndo superada e equivocada. Ebé&é&n estabelecer
as relagfes necessarias entre essa materialideskentido.

E também na nossa amostra ha lugares onde se @aygepapesar do que se
proclama, a relacdo efetiva com os fatos de lingmgguando abordada, continua
realizando-se de modo descontextualizado e serarteimculacdo entre os niveis do
funcionamento linguistico e discursivo. Em umadasunicacfes analisadas, que tenta
explicar a produtividade didatica de um género cue momento nenhum é
caracterizado a partir de qualquer critério diseorsas Unicas praticas didaticas
propostas com trés textos representativos delem@pletar lacunas em branco para as
ocorréncias de uma determinada classe de palavi@roa verbal (uma diferente para
cada texto). Logo depois é localizado o “tema” extd como “transversal”, o texto é
abandonado e é indicada aos alunos uma procuralmaaobre os “fatos”.

N&o vemos, entédo, infelizmente “algo mais do qua gnamatica”. O que ha é
um distanciamento crescente da materialidade ktigaie das regularidades em todos
os planos do seu funcionamento, tanto a sintaxetguaproducao de referéncia, bem

como a trama textual, a configuracéo enunciatival@logismo.

7 Alteridade entre linguas e indagacéo em géneros

Como informamos na terceira secdo do artigo, 13 dbgextos analisados
tratam, de diferentes maneiras, do ensino, dandli@a cte levantamentos e classificacbes
de géneros para algum planejamento, ou avaliarsidtagdos do trabalho em torno de
algum género discursivo no cenario de ensino. Eael8s, o fato de tratar-se de uma
lingua outra somente se percebe a partir dos tévepislos como objeto, mas nao faz



parte, de maneira nenhuma, da reflexdo em torreatgyoria de género discursivo ou
textual e sua insercédo no trabalho do pesquisadodoodocente, como se ela nao
ganhasse alguma especificidade ou complexidadedquse trata de uma ocasido de
contato linguistico-cultural, como sem duvida éngieo de uma lingua estrangeira. E
em alguns dos casos em que se aborda, ela é reduzpdoblematica de tal género
existir ou ndo na outra lingua/cultura.

Cremos que € realmente uma grande perda que peundague a respeito da
problematica dos géneros do discurso em alterid@apsistico-culturais, sobretudo e
precisamente em relacdo a géneros que efetivaragistem em diversas linguas. N&o
apenas porque diferentes vertentes dos estudogrsiisrs dispdem de ferramentas
tedricas que permitiriam iniciar uma reflexdo apes®, mas porque também ha, na
reflexdo bakhtiniana sobre “expressividade”, algsirpistas instigantes para abordar a
complexa questao dos géneros através de linguarsads

O “lampejo” do expressivo (BAJTIN, 2008, p.273) réidste nem nas palavras
da lingua nem na realidade, é gerado pelo contdte ambas, contato que acontece no
enunciado. Além da expressividade individual harap@ autor russo, uma
expressividade prépria de cada género, e nele avrpajanha uma “expressividade
tipica” (2008, p.274). Porém, ela ndo pertencelavpa como item da lingua, mas ao
género, € como “uma espécie de eco de uma totaldadénero que ressoa na palavra”
(p.275). A vinculagdo com a probleméaticardamdriaresulta evidente, e € a partir dela
gue teceremos algumas consideracoes.

Cremos que esse processo funciona de um modo agaessnte diferente na
percepcdo de um falante para o qual essa lingeguingda. O eco pode ser ouvido de
modos inesperados ou dispersar-se e, juntamentpalara, de algum modo,
redireciona-se para a lingua, porque devido a@rdsimento, para 0 estrangeiro se
atualiza de modo premente a vinculacdo da palaxraa corpo da lingua outra. N&o
cremos, porém, que a ‘expressividade tipica” séeamumenos ainda na atualidade do
portugués e do espanhol nesta regido do mundaatoomiie enseja reverberacdes para
seus ecos particularmente instigantes.

Essas duas linguas, na América do Sul, protagonizanipo de proximidade
particularmente interessante para o estudo dodoamento discursivo, e ndo apenas

pelo parentesco e pela irregular diferenciacdo uea delimitacdo historica como



unidades glotopoliticas. Mais relevantes ainda pasecem os efeitos de uma
historicidade que tem em comum processos de celggiz embora desigualmente
realizados, a insercdo em formacfes sociais conguidades analogas e em uma
regido que, antes mesmo do que hoje se denominaroe§sos de integracao”, viveu
COmMoO conjunto seu posicionamento relativo na ecéamema politica mundial.

Isso explica que pesquisas divulgadas no nosso owisiderem a memoria
discursiva como um espaco privilegiado para indagdore as atuais relacbes entre
essas linguas e os deslocamentos das subjetividagleseu entremeio termo
especialmente feliz que tomamos emprestado do ti®llum artigo recente no qual se

afirma que, em cada uma dessas linguas, permanecem

determinadas regularidades que, pelo trabalho plragio pelo qual
passaram, produzem ressonancias: lembrando, remuetaor
indicando, evocando, insinuando ou simplesmentgiralo a formas
de dizer do funcionamento da outra (CELADA, 201Q1j3-118).

Em indagacéo nossa sobre essa problematica (Faop®, p.199), a partir do
conceito de “espago de memoaria” formulado por Péclig990), propusemos, para dar
conta de relagdes entre o portugués e o espanhp&no discursivo, a possibilidade de
“espacos de memoaria compartilhados” entre sequ&ddaursivas em ambas as linguas
e de “um funcionamento parafrastico entre elasVpracido pela discursividade e
eventualmente opacificado pela diferenga entredsrdas linguas.

Pensando essa expressividade tipica como uma nzenddri género na
materialidade da lingua, cremos que €& particulafeneprodutivo observar
sistematicamente essas aproximacoes e distanciasnemie o portugués e o espanhol
tanto em géneros discursivos que se manifestamspaces de abrangéncia mundial
quanto naqueles que se delimitam como tais no esp@agma das linguas, mas que
permitem indagar sobre ecos de sua expressivida@éspaco da outra. E, € claro, isso

requer uma disposicao para interrogar e descrevetterialidade.

Concluindo. Quais perfis e qual formacao favorecer?

Tentamos fundamentar a preocupacéo que expressanagio do artigo em

relacdo ao que percebemos como uma crescente rdgsat@ara o estudo do



funcionamento linguistico, textual e discursivoe @onstitui nossa especificidade como
pesquisadores e formadores para a educacdo licgui ndo apenas na amostra
analisada, mas também em um discurso que circglistentemente nos mesmos
espacos, 0s objetivos desse aspecto da educacaelaéonados a necessidade de
contribuir para desenvolver um senso de cidadania.

Mas, favorece o senso de cidadania afastar-se desdimguagens? Estudiosos
do papel das metalinguagens no desenvolvimentaultara e das relacbes de poder
estdo muito longe de vé-las como um luxo dispemsavénocuo. Auroux (2002, p.9)
nos lembra que a gramatizacdo “mudou profundama&ngeologia da comunicagéo
humana e deu ao Ocidente um meio de conhecimedtoiminagdo sobre as outras
culturas do planeta.” Cremos que uma grande caigéb nossa, como pesquisadores,
para o papel formador do trabalho sobre linguagemseducacdo pode ser o de
promover o0 conhecimento critico acerca das metaiggns em uma perspectiva
transformadora, o que nunca conseguiremos fugietasd

E 0 que estamos vendo € que ndo é apenas da “grahtpte se foge, mas de
tudo que signifique descrever algum tipo de regudale na superficie discursiva ou nas
suas relagdes interdiscursivas. O proposito pdeeser sair 0 mais rapido possivel do
funcionamento das linguagens e passar para umpegéisa avaliativa dos “temas” e
“fatos”. Esse rumo nos traz a lembranca a crite®akhtin, que referimos no final do
item 5, sobre o costume de analisar as relacoes entinciados somente “no plano
tematico e ndo no discursivo”.

N&o parece promissor formar um professor comentdedassuntos” e “fatos”
sem uma disciplina de estudo com a qual aborddesos ainda embasar esse perfil
mediante pesquisas que construam instrumentos &cgsraque o afastam da
materialidade dos processos de significacao, apm®ique, quando deve ou quer dar
conta do funcionamento linguistico, somente Ihaltesy compreensiveis as versdes
mais vulgarizadas da gramatica normativa tradi¢cidPavariamos, ainda, o aluno do
desafio intelectual — e por que néo, politico 4atee de enunciar, nas materialidades
verbais, o dito / ndo dito que sustenta aspectosais das relacbes humanas. Se esse
desafio ndo Ihe é dado no ambito de trabalho cofimgisagens, dificilmente havera
outro espaco da sua educacao onde ele aconteca.
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